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Giris
ekanin ne oldugu ve nasil tanimlanacagi yizyillar-
dan beri insanoglunu mesgul etmis bir konudur
(Selguk, Kayili ve Okut, 2000; Selcuk, 2005). insan
zekasi Uzerindeki calismalar XIX. ydzyilin sonlari
ile XX. ylzyilin baslarinda blytk bir ivme kazanmig, insan
ve hayvanlar Uzerindeki calismalar c¢esitli teorilerin ortaya
cikmasini saglamistir. Bu alandaki ilk calismalar; Charles
Darwin’in “hayvanlar”, yegeni Francis Galton’un ise “insan-
lar” Gzerindeki caligmalarnidir (Boring, 1950). Zeka Uzerin-
deki bu caligmalara Alfred Binet ve Theodore Simon, 1916
yiinda 6nemli katkilarda bulunmuslardir (Gardner, 1993a).
Zeka Uizerindeki yapilan bu ¢alismalara Spearman ve Thurs-
tone biylk yenilikler ve agilimlar getirmiglerdir. S6z0 edilen
bu calismalar bilim dinyasinda ¢ok blylk oranda yanki
bulmustur. YUratlilen bu calismalar, genelde, klasik 1Q (In-
telligence Quetient) testleri Uizerinde stregelmistir. “Zeka”
ve “IQ” denen kavramlar 1983 yilinda Harvard Universitesi
akademisyenlerinden Howard Gardner’in (1993a) “Frames
of Mind: The Theory of Multiple Intelligences” (Zihnin Cer-
ceveleri: Coklu Zekd Kurami) adl kitabi yazmasiyla cok
farkli bir boyut kazanmistir. Aslina bakilirsa, zekadaki bu
“coklu” ya da “cogulcu” anlayisin, Gardner’in (1993b) “Fra-
mes of Mind: The Theory in Practice” (Zihnin Cerceveleri:



Kuramdan Uygulamaya) adli eserini yayimlamasiyla
baslamis oldugu belirtilebilir. Coklu Zek& Kuraminin
Egitim Bilimleri alaninda Turkiye’de 1998 yilindan
sonra popluler olma yolunda ilerleme kaydettigi ya-
pilan arastirmalarla (Bumen, 2001, 2005; Bagbay,
2000; Coskungonllt, 1998; Demirel, 1998; Demirel
ve digerleri, 1998; Talu, 1999; Tarman, 1999; Saban,
2004; Selguk, Kayili ve Okut, 2000) ortaya ¢ikmig-
tir. Bunlann yaninda, kurami destekleyen butin bu
alanyazin ve arastirma sonuglarinin yaninda, kura-
ma yoénelik bir takim elestiriler de gdzlenmektedir.
Zeké alani olarak kabul edilen sekiz potansiyelin bi-
rer yetenek mi yoksa zeka alani mi olduklari temel
elestiri noktalarindan biridir (White ve Breen, 1998).

Dinyada ve Ulkemizde Cok-
lu Zeka Kurami ile ilgili 6nemli
calismalar yapillmaktadir. Bu
calismalar gerek kuramin te-
orik temelleri Gzerinde devam
eden akademik calismalar ve
gerekse bu calismalarin sonug-
larindan elde edilen verilerin uygu-
landigi okul uygulamalari olarak devam
etmektedir. Diinyada ve llkemizde Coklu Zeka
Kuraminin bilinmesinden itibaren 6nemli calis-
malar yapilmistir. Ulkemizde ilk Coklu Zeka Kurami
uygulamalar Universitelerin akademik arastirmalar
icin okullarda yaptigi deneysel calismalar ve uygu-
lamalarla baslamistir. Tlrkiye’de kuram bilinip tanin-
diktan sonra daha ¢ok 6zel okul 6gretmenleri ve az
da olsa devlet okulunda goérev yapan 6Jretmenler
uygulamaya calismiglardir. 2005 yilindan itibaren de
Ulkemiz genelindeki ilkogretim 6gretmenleri tara-
findan uygulanmaya baslanmistir (Erdamar, 2009).
Coklu Zeka Kuraminin tasidigi ilkeler dogrultusunda
egitim-6gretim yapan yalnizca birkagc okul varken,
glnimuzde bu ilkeler dogrultusunda egitim 6gretim
yapan okullarin sayisi hizla artmaktadir. Okullarin
misyon, vizyon ve stratejik hedefleri arasinda Cok-
lu Zekd Kurami ve ilkeleri yer almaktadir (Demirci,
2005).
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Coklu Zek& Kurami, egitimde kullaniimaya bas-
lanip giderek yayginlik kazaninca program gelig-
tirme etkinlikleri de hizla etkilenmeye baslanmig-
tir (BUmen, 2005). Bu noktada uzmanlar, kuramin
6grenme-6gretme slrecglerine nasil yansitilacagini
disiinmeye baslamiglar ve cgesitli modeller ortaya
cikarmiglardir. Bu c¢alismanin amaci, Goklu Zeké
Kuraminin 6grenme-8gretme sireclerine olan yan-
simasini kisaca ele alarak agiklamaya ¢alismaktir.

Coklu Zeka Kurami

Coklu Zek&d Kuramini gelistiren Gardner, klasik
zek& tanimlarinin disina ¢ikarak zekayi; bir kisinin
bir veya birden fazla kiltirde deger bulan bir triin

ortaya koyabilme veya gunlik ya da

mesleki hayatinda karsilastigi bir
problemi etkin ve verimli bir se-
kilde ¢bzebilme yetenegdi olarak
tanimlamakta ve her insanda
potansiyel olarak en az sekiz
zekd alani oldugunu belirt-
mektedir (Oral, 2004). Gardner
(1993a), 1983 yiinda “Coklu

- Zeké& Kurami”’ni ortaya attigin-

da, ilk énce “yedi zeka alani”nin

varliindan s6z etmistir. Daha sonra

Checkley’e (1997) verdigi bir milakatta, “sekizinci”

bir zeka alaninin daha varligindan s6z etmis; nitekim

Gardner (1999), yazmis oldugu “Intelligences Ref-

ramed” (Zekalar Yeniden Sekillendi) adli eserinde

orijinal “yedi zekalar” listesine bir “sekizinci” zeka

alanini daha eklemistir. O halde, Gardner’in (1993a,

1993b, 1999) ortaya atmis oldugu bu sekiz zeka ala-
ninin isimleri su sekilde siralanabilir:

1. Sozel/Dilsel Zeka

. Mantiksal/Matematiksel Zeka
. Gorsel/Uzamsal Zekéa

. Bedensel/Kinestetik Zeka

. Miziksel/Ritmik Zeka

. Sosyal/Bireyler arasi Zeka

. Kisisel/Ozedéniik Zeka
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Tablo 1. Eski ve Yeni Zeka Anlayislarinin Karsilastiriimasi

Zekaya lligkin Eski Anlayis

Zekaya iligkin Yeni Anlayis

Zeka dogustan kazanilir, sabittir ve bu nedenle asla de-
gistirilemez.

Bir bireyin genetiksel olarak kalitimla birlikte getirdigi zeka
kapasitesi iyilestirilebilir, gelistirilebilir ve degistirilebilir.

Zeka, niceliksel olarak oélcllebilir ve tek bir sayiya indir-
genebilir.

Zeka herhangi bir performansta, Uriinde veya problem
¢6zme silirecinde sergilendiginden sayisal olarak hesap-
lanamaz.

Zeka tekildir.

Zeka, coguldur ve gesitli yollarla sergilenebilir.

Zeka gercek hayattan soyutlanarak (yani, belli zeka testleri
ile) élculdr.

Zeka, gercek hayat durumlarindan veya kosullarindan so-
yutlanamaz.

zeka, ogrencileri belli seviyelere gére siniflandirmak ve
onlarin gelecekteki basarilarini tahmin etmek icin kullanilr.

Zeka, ogrencilerin sahip olduklar gizli glicleri veya dogal
potansiyellerini anlamak ve onlarin basarmak icin uygula-
yabilecekleri farkl yollar kesfetmek igin kullanilir.

Kaynak: Saban, 2004

8. Doga/Dogaci Zeka

Gardner (1993a), kuramin temelinde “biyolojik ve
kdltdrel” boyutlarin yer aldigini savunmaktadir. Bu
hususta, Demirel (2005: 139, 2006: 256), néro-biyo-
lojik arastirmalarn 6gretmenin, hiicreler arasinda si-
naptik degisimlerin bir sonucu oldugunu gosterdigi-
ni aktarmaktadir. Bu yonlyle Goklu Zeka Kuraminin,
genel anlamda, “néro-biyolojik” ve “sosyo-kilttrel”
boyutlardan olustugunu savunmak yanlis bir ifade
olmayacaktir.

Gardner (1993a), gelistirdigi kuram ile her zekanin
bireylerde dogustan var oldugunu; ancak bazi fak-
torlerden dolayl bu zekalarin bazilan ¢ok fazla geli-
sirken, bazilar ise, ne yazik ki, gelisme ya da yeterin-
ce gelisme imkani bulamadigini ifade etmektedir. Bu
faktorler, genel olarak; (1) Kaynaklara ulagsma sansi,
(2) Tarihsel — kilttrel etkenler, (3) Cografi etkenler, (4)
Durumsal etkenler ve (5) Ailesel etkenler olarak bes
ana baslikta toplanabilir (Armstrong, 2000).

Coklu Zeké& Kurami; zekénin tek bir boyutta ol-
madigini, aksine her bireyin farkli derecelerde, ce-
sitli zekalara sahip oldugunu 6ne strmektedir (Bas,
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2010). Bunun da bireylerin 6grenme stillerini, ilgi,
yetenek ve egilimlerini agikladigini vurgulayarak
egitimcilere, bu kuramin temel prensiplerini yaratici
bicimde kullanip, her dgrencinin bireysel farklilikla-
rina deger veren ve bunlarn guglendiren programlar
hazirlayabilmeleri icin olanak saglamaktadir (Selguk,
Kayili ve Okut, 2000). Ayrica, bu kuram, 6grenci ba-
sarisinin gelistirilmesi icin de, yapilandirici bir sablon
gorevi teskil etmektedir (Armstrong, 2000). Coklu
Zekd Kuramin farkl 6gretimsel boyutlar sunmasi-
nin olmasi, bu kuramin “6grenci merkezli” olmasi
ve cok cesitli “egitimsel slreglerin” yaninda égren-
menin derinlemesini saglamasi sonucunda aileler ve
egitimciler tarafindan bircok yerde ¢okca benimse-
nen bir kuram olma niteligi kazanmistir (lyer, 2006).
Egitim alanindaki ¢ok az kuram Coklu Zeka Kurami
kadar bir ciddi etki yaratabilmistir (Shearer, 2004;
Saban, 2009).

Coklu Zekad Kurami, geleneksel 1Q (Intelligent
Quotient) anlayisini temelden yikarak, yerine bireyi
gbzeten ve ona deger veren bir zeka anlayigi getir-
mistir. Yani artik bir birey “sozle/dilsel” veya “man-



tiksal/matematiksel” zekalar temel alinarak “zeki”
olarak anilmiyor; bunun tam aksine artik bu kuram-
la birey “cok boyutlu” olarak degerlendiriimektedir.
Burada eski ve yeni zeké anlayiglarinin karsilastirilir-
sa, su sekilde bir tablo ortaya ¢ikmaktadir. (Tablo 1)

Klasik IQ’cu anlayis zekayi sayisallastirarak, zeka
kavramini tek bir boyuta mahkim ederken; ¢ok-
lu zekayl, cok boyutlu olarak ele almakla beraber,
zekanin herhangi bir performansta, Urliinde veya
problem c¢6zme slrecinde sergilendiginden sayi-
sal olarak hesaplanamaz (Saban, 2004). Eski zeka
anlayisi zekanin kalitsal oldugunu ve degistirileme-
yecedini savunurken; coklu zeka anlayisi zekanin,
genelde, cok fazla faktérden etkilendigini, onun igin
zeka gelisiminin yalnizca “kalitsal” olamayacagi-
ni savunmaktadir. Coklu zeka anlayisi, gelismeyen
zeka alanlarinin ise sonradan gelistirilebilecedi ve
degistirilebilecedi gorisini vurgulamaktadir (Silver,
Strong ve Perini, 2000). Ayrica, Coklu Zeka Kurami
sadece bir zekad kurami degildir. Coklu Zeka Kura-
mi, 6grencilerin zeka alanlarini gelistirmekten cok,
bir 6gretim yaklagimi ve 6grenme stili olarak kabul
edilmektedir (Fasko, 2001; Bas, 2010).

Coklu Zeka Kuraminin Ogrenme-Ogretme
Siireclerine Yansimasi

Coklu Zeka Kuramini 6grenme ve 6gretme stra-
tejileriyle butliinlestirme ¢alismalari giindeme geldik-
ce zeka tirlerinin 6grenme ve 6gretme (zerindeki
etkileri de belirlenmeye baslanmistir (Biimen, 2005).
Coklu Zeka Kurami, 6ncelikle, 6grenciler agisindan
distndldigunde ¢ok fazla faydalar olan bir kuram-
dir. Bu kuram ile égrenciler tek bir boyutta diistinil-
miyor; aksine, Goklu Zeka Kurami ile 6grencilerin
sekiz boyutu da dikkate alinmaktadir. Bu kapsamda
Gardner (1993b), Coklu Zeka hareketinin egitime ne
getirecegi ile ilgili soruya, bu kuramin bir egitim he-
defi olmadigi; zeka alanlarinin hedeflere ulasmada
glcla bir arag oldugu seklinde cevap vermektedir.

Coklu Zeka Kuramina dayal bir egitim ve 6gretim
cok fazla duyu organina hitap edecegi ve dJrencile-
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rin birkag degil tam sekiz zeka alaninda gozetileceqgi
igin yapilacak olan egitim—-6gretim etkinlerinde kalici
izli 8grenmeden, dgrenci basarisindan ve olumlu tu-
tumlarindan s6z etmek olasi bir duruma gelecektir.

Coklu Zekad Kurami, dogasi geredi cokluk arz
etmektedir (Saban, 2004). Onun icin, 6grencilerin
6grenme iglerindeki ana 6grenme amaci “coklu”
olacaktir. Diger bir ifade ile, okulda gerek 6drenci-
ler 6grenme olayinda, gerekse de dJretmenler ders
anlatim sirecinde sekiz zeka alanini da kullanmaya
ve bunlari gelistirmek icin calismaya ¢aba sarf etme-
lidirler. Her bireyin veya 6grencinin kendine 6zgl bir
6grenme olayi yolu vardir. Bu durumda égrenci ken-
dine en yakin gelen, en cok zevk aldidi ve ilgi duy-
dugu zeka alanini siklikla kullanilacagindan (Bimen,
2005), o oranda etkili bir 5grenme gerceklesecektir.

Bireysel farklliklarin temel alindidi bir 6grenme-
6gretme slrecinde, farkli yollarla 6grenen bireylerin
varliginin kabuli; farkh yollarla 6gretim anlayisini da
beraberinde getirmektedir. Dolayisi ile 6gretmenin
tek bir 6gretim stratejisi veya teknigi ile etkili bir 63-
retim yapmasi da pek olasi gériinmemektedir. Onun
igin, Coklu Zek& kuramina dayal bir ders farkl 63-
renme stratejilerini 6n plana c¢ikarabilecegi gibi bu
kuramin derslerde siklikla kullaniimasi 6nem arz et-
mektedir (Buimen, 2005). O hélde, Coklu Zekéa Ku-
rami ilkelerine dayall bir derste ne kadar 6grencinin
zeké alanina hitap edilirse; o oranda etkili ve verimli
bir 6grenme yasantisi saglanmis olacaktir. Unutul-
mamalidir ki Coklu Zek& Kurami, dogasi ve igerigi
geregi, farkl 6grenme ve dgretme stratejilerini biin-
yesinde barindirmaktadir. Bu stratejilerin derslerde
kullanim orani ne kadar artarsa, etkili, verimli ve kalici
izli bir 8grenme saglanmis olacaktir. Bu kapsamda,
farkl 6gretme stratejilerinin 6gretmeciler tarafindan
kullanimi da derse zenginlik ve ¢esitlilik katacaktir.

Coklu Zekd Kuraminin 6grenme ve 6gretmeye
etkileri yalnizca 6grenme-6gretme stratejilerinin kul-
lanim alaninda degil, gesitli ders arag ve gereglerinin
kullanimi Uzerinde de dnemli derece etkiye sahiptir.
Ogrenme-6gretme siirecinde arag-geregler genel-
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de Ogretimi destekleme amaciyla kullaniimaktadir
(Wragg, 1993). Bu anlamda, arag-gerecler 6grenme
islemine katilan duyu sayisini arttirarak daha fazla
ve kalici izli bir 8grenme saglamaktadir. Demirel’in
(2006) aktardigina gére, yapilan arastirmalar okuduk-
larimizin %10’unu, igittiklerimizin %20’sini, gérduk-
lerimizin %30’unu, hem gértp hem isittiklerimizin
%50’sini, soylediklerimizin %70’ini, yapip soyledik-
lerimizin ise %90’in1 hatirladigimizi géstermektedir.

Ogrenciler farkli 6grenme yaklasimlarina ve ihti-
yaclarina sahiptir. Her 6drenci farkli 6grenme stra-
tejilerine sahip olmakla beraber, 6grencilerin bazilar
iyi diizeyde dinleyerek, bazilari hizl okuyarak, ba-
zilan farkl arag—gereclerle sunuldugunda daha iyi
6grenme gostermektedirler. Bu anlamda, 6gretimde
kullanilan aragc—gerec sayisi arttikca, her bir 6gren-
cinin bireysel 6grenme ihtiyaclarina uygun bir 6gre-
tim kanalinin bulunma olasiligi da yuksektir (Wragg,
1993).

Coklu Zek& Kurami, dogasi geregi, ¢cokluk arz
etmektedir (Saban, 2004a). Bu kuramin ¢oklu ol-
masindan hareketle, Coklu Zek& Kuraminin ders
arac—geregleri kullaniminda ¢oklugu ve gesitliligi sa-
vundugu rahatlikla sdylenebilir. Coklu Zeka Kurami
6grenmenin sekiz boyutunu temsil ettigi icin, bu her
6grenme boyutunun da farkl arag- geregleri kullan-
mamiz gerektigini savunmak hi¢ de yanlis olmaya-
caktir. Zaten sekiz farkl 6grenme yoluyla 6grenime
baslayan 6grenci, hi¢c kuskusuz bu 6grenme yolla-
nnda farkl arag—gereglerine de ihtiyag duyacaktur.
Ornegin, sodzel/dilsel zeka alani temel alinarak ha-
zirlanacak arag—gerecler arasinda kitaplar, ses ka-
setleri, makaleler, yazil dokiimanlar; gérsel/uzamsal
zeka alani temel alinarak hazirlanacak arag-gerecler
arasinda resimler, fotograflar, posterler, maketler,
cizimler, vb.; muziksel/ritmik zeka alani temel ali-
narak hazirlanacak aragc—gerec cesitlerinin arasin-
da ise c¢esitli mizik enstrimanlar, mizik kaset ve
CD’leri, beste ve sarki szl kitapgiklari, vb. gdste-
rilebilir. Bu ytzden, gorilecegi lUzere, Coklu Zekéa
Kurami temel alinarak hazirlanacak ve uygulanacak
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6grenme-6gretme stratejileri, 6grencilere farkh zeka
alanlarini kulani, gelistirmelerine olanak saglamakla
kalmayacak; ayrica, farkl arag—gerecleri kullanarak
6grenmenin kalici izli olmasini saglayacaktir. Unutul-
mamalidir ki, farkli 8grenme-6gretme stratejileri ile
cesitli arag-gereclerin beraber kullaniimasi oldukga
kalici izli bir 6grenme yasantisi saglayacaktir. Bu
kapsamda, 6grencilerin ne kadar fazla duyu organi-
na hitap edilirse, 6grenme de o oranda uzun sireli
ve kalici olacaktir (Demirel, 2005, 2006).

Coklu Zeka Kurami’nin neden egitimde ihtiyac
duyuldugu hususuna gelindiginde, bu kuramin gele-
neksel anlayisin diginda 6grenciye “6grenme 6zurli”
olarak bakmamasidir (Saban, 2004). Cinkl gele-
neksel zeka anlayisi g6z éniinde bulunduruldugun-
da, 6grenci, tek bir zeka boyutunda disinilimekte
ve 6grencinin farkli zeka boyutlarina sahip olabile-
cegi gorisu asla kabul edilmemektedir. Bu gorisin
tam tersini ise Coklu Zekd Kurami savunmaktadir.
Bu kuram, her 6grenciye “degerli” ve “6grenebilir”
gozlyle bakmasi dolayisiyla, sinifta demokratik bir
ortamin varliginin olmasi gerektigini kabul etmekte-
dir. Diger bir ifade ile 6grenmek icin gorsel seylere,
resimlere, fotograflara, figlrlere, vb. ihtiyag duyan
ogrenciler, yalnizca bir takim soyut kavramlardan
olusan bir metni kavramakta zorlandiklarindan do-
layl, cok cabuk bir sekilde “okuma &6zUrlli” olarak
adlandirabilmektedir. (Armstrong, 2000). Coklu Zeka
Kurami bu gorisi tamamen reddetmekle beraber;
hicbir 6grenciye bu tip bir gozle bakmamakta ve her
o6grenciye “6grenebilir” olarak bakmaktadir. Bu hu-
sus ise, 6gretmenin her 6grenciyi gézetmesi, dahasi
sinif yénetiminde ve 6grenme-6gretme stratejilerini
kullanmada “demokratik” egitim anlayisini benim-
sedigini géstermektedir. Bu husus Saban’a (2004)
gore, Coklu Zeka Kurami ile misterek bir egitim su-
reci dgrencilerin yetersizliklerine veya eksik yonleri-
ne (cocuklarin ne yapamadiklarina) odaklanmaktan
ziyade, onlarin glcli olduklari zeka alanlarini (co-
cuklara nasil veya hangi yollarla en iyi 6grendiklerini)
tespit etmekte ve onlara bu alanlarda basarili olma-



lar icin yardim etmektir.

Ayrica, Coklu Zekad Kurami bu
ozelligi ile cagdas egitim anlayisi-
nin énemli bir ilkesi olan “egitim-
de firsat esitligi”, yoksullara egitim
imkani sunmasinin da 6tesinde
daha genis bir anlam kazanarak
her bireye kendi ilgisini, potansiye-
lini ve zekasini optimum dizeyde
gelistirme firsatinin verilmesi olarak
algilanmaktadir. (Saban, 2004). Ki
zaten “egitimde firsat esitligi” ilke-
si de, ancak her 6grencinin sahip
oldugu ilgi, kabiliyet, istidat, vb.
ortaya cikarilip mimkin oldugu ka-
dariyla kullanip gelistirildigi oranda
saglanabilir. Bu kapsamda, en ge-
nis anlamiyla egitimin amaci, co-
cuklardaki farkh ilgileri, ihtiyaglari
ve kabiliyetleri ortaya ¢ikartmak ve
onlari siniftaki 6grenme-6gretme
sUrecinin temelleri olarak kullandigi
sdylenebilir. Dolayisiyla, glinimuz
egitimcilerinin, cocuklarin sahip ol-
duklar “yetenekler yelpazesi” hakkindaki gértslerini
genisletmeleri gerekmektedir (Lazear, 1997). Bagka
bir ifade ile glinimiz egitim—-6gretim kurumlarinin
ya da okullarinin ¢ocuklarin her yénden gelisimleri-
ne yapabilecekleri en bilyUk katki, onlarin sahip ol-
duklari ilgi ve yetenekleri kesfetmek ve onlari bu ilgi
ve kabiliyetler dogrultusunda gelecekte en mutlu ve
en yeterli olabilecekleri bir alana ydnlendirebilmek-
tir (Armstrong, 2000). iste bu anlamda, Coklu Zeka
Kuraminin 6grencinin veya bireyin her yetenegini
veya kabiliyetini gézetir ve bu yetenekleri kullandi-
rici ve gelistirici bir sisteme ve icerige sahip oldu-
dgu soylenebilir. Zira, Campbell ve Campbell (1999),
Coklu Zeka Kuramini ilkdgretimin ve ortadgretimin
farkl seviyelerindeki alti farkli okulda 5-7 yil slrey-
le uygulamislardir. Bu uygulama sonucunda Coklu
Zeka Kuraminin, bir okulun biyilk ya da kicik, se-
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hir merkezinde ya da kirsalda ve imkanlarinin kisitli

olup olmamasina bagli olmaksizin égrenci basarisini
artirdigini ve temel becerileri yikselttigini belirlemis-
lerdir.

Ayrica, Coklu Zekd Kuraminin son zamanlarda
yapilan galismalarla etkinligi kanitlanan diger 6gren-
me-6gretme stratejilerini destekleyici ve birlestirici
rolll ise yadsinamayacak kadar buytk ve manidardir.
O halde, Goklu Zek& Kuraminin, gerek 6grenme—-6g-
retme stratejileri kullaniminda gerek arag—gerec se-
¢imi ve kullaniminda ve gerekse de demokratik bir
ortam olusturmasi, bu kuramin egitim-6gretim fa-
aliyetlerinde “6grenciye gorelik” arz ettigi rahatlikla
sOylenebilmektedir. Bu ilkenin de son yillarda Milli
Egitim Bakanlhiginin da Uzerinde 6nemle durdugu
“Ogrenci merkezli egitim” ya da “6grenciyi merkeze
alan egitim” fikrini de candan destekledigi gorisi



o BILIM ve AKLIN AYDINLIGINDA EGITIM

g6z dnlnde bulunduruldugunda, Coklu Zeka Ku-
raminin 6grenme-6gretme sirecindeki etkisini ve
boyutlarinin manidar bir yere sahip oldugu rahatlkla
gorilebilmektedir.

Coklu Zeka Kuramina Goére Ders Planlama ve
Etkinlik Uygulama

Egitimde planlama, genel anlamda 6gretim et-
kinliklerinin en rasyonel ve dizenli bir seklide nasil
yuriitileceginin dnceden ortaya konmasidir. Ogre-
tim terimi olarak plan, belirli egitim amaglarina ve
program hedeflerine ulasmak icin 8gretim etkinlik-
lerinden hangilerinin secilecegdi, bunlarnn égrencile-
re nigin ve nasil yaptirilacagini ne gibi yardimci ve
tamamlayici kaynak ve araclarin kullanilacagini, elde
edilen basarinin nasil degerlendirilecegini dnceden
tasarlanmasidir (Demirel, 2005). Bu ylzden planla-
ma aslina bakilirsa, ders notu yazmak degil, daha
¢ok dgretim ve 6grenimin her asamasinda gereken
yéntem, etkinlik ve materyallerin énceden saptan-

masil i¢in yapilan sistematik bir calismadir (Demirel,
2006).

Egitim etkinliklerinde ortamin zenginlestiriimesi
ya da diger bir ifadeyle cesitlendiriimesi ve coklu
hale getirilmesi hem konun daha kolay anlasiimasi-
ni hem de dgdrenenleri 6gretim etkinliklerinden keyif
almalarini saglamaktir (Lazear, 1997). Bu baglam-
da ise, 6gretim ortamini farkli zeka tirlerine hizmet
edecek etkinliklerle desteklemek 6grencilerin konu-
yu farkli boyutlariyla gérmeleri acisindan blyuk bir
6nem arz etmektedir. Diger bir deyisle, 6grenciye
coklu bir 6grenme yasantisi saglanmis olacaktir. Ele
alinan bir konunun ise, sézel, matematiksel, gérsel
veya kinestetik vb. zekalari iceren etkinliklerle 6gre-
tilmesi, farkh bireysel 6zelliklere ve farkli 6grenme
stillerine sahip olan bireylerin hemen hemen hepsi
tarafindan anlasiimani saglayacaktir (Basbay, 1996).

Bir 6gretme faaliyeti planlanirken dgdrencilerdeki
bireysel 6grenme farkliliklari, grencilerin bireysel ih-

Tablo 2. Coklu Zeka Kuramina Gore Ders Planlama Sorulari

ZEKA ALANI PLANLAMA SORULARI

So6zel / Dilsel o
lirim?

Konusmalari ya da szl Urdnleri, yazil Grlnleri sinif ortamina nasil getirip kullanabi-

Mantiksal / Matematiksel

Sayilari, hesap getiren igleri, mantigi, analitik ve elestirisel diistinme ortamini sinifa
nasil taslyip, bunu nasil kullanabilirim?

Muziksel / Ritmik

Sarki s6zlerini, melodileri, dogadaki ve ¢evredeki sesleri, ¢cesitli mizik enstrimanlari
sinif ortamina nasil taslyip, bunlari nasil ve ne oranda etkili bir bigcimde kullanabilirim?

Gorsel / Uzamsal

Resimleri, fotograflar, sekilleri, renkleri, cizelge ve diyagramlari, filmleri, gorsel destek
saglayan diger arag ve gerecleri sinif ortamina nasil getiri, bunlar ne tur etkinliklerde
etkili ve verimli bir bicimde kullanabilirim?

Bedensel / Kinestetik

Vicudu, elleri ve diger fiziksel kosullan sinif ortaminda nasil ise kosup, bunlari ne oran-
da etkili bir sekilde kullanabilirim?

Sosyal / Bireysel arasi
ortami saglayabilirim?

Ogrencileri siniftaki arkadaslariyla nasil isbirligi ve koordinasyon iginde calismalarina
itebilir, nasil birlikte galismalarini saglayabilir ve nasil 6égrenciler arasinda paylasma

icsel / Ozedéniik

Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini nasil harekete gegcirebilir ve onlara bu duygu ve
dusincelerini rahatca ifade edebilecekleri ortamlar, sinif icinde nasil etkili ve verimli
bir sekilde saglayabilirim?

Doga / Dogaci

haline getirebilirim?

Dogada veya cevrede bulunan &érnekleri sinif ortamina nasil tasiyabilir, 6grencilerin
dogayi kullanarak 6égrenmelerini nasil saglayabilir ve égrencileri doganin bir parcasi

Kaynak: Campbell, 1994

<20
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tiyaclari, ilgileri, grenme stilleri, 6grenmede gliclik
cektikleri yerler veya kavramlar, dilleri ve kiltdrleri
dikkate alinmalidir (Azar, Presley ve Baklaya, 2006).
Coklu Zeka Kurami ilkelerine dayali bir plan 6grenci-
lere coklu 6grenme yasantilar saglayacagi gibi, ders
arag—gerecleri ve sinif ortamina da cesitlilik getire-
cektir (Burma, 2003). Coklu Zeka felsefesine goére
ders planlamada en énemli sorun bir zeka alaninin
diger bir zeka alanina nasil uygun bir hale getirilece-
gidir (Armstrong, 2000). Baska bir ifade ile asil so-
run, dildeki sembol sisteminin resim, beden, mizik,
mantik, sosyal ve 6zeddnik zekalarla baglantilarinin
nasil kurulacagidrr. iste bu noktada bu sorunun ¢é-
zUmUnUn b{tin zeka alanlarini kucaklayici bir plan-
lamanin yapilmasi gereklidir. Ogretmenin dersten
once Coklu Zeka Kuramina dayall yapacagdi planla-
ma, hem &grencilerin bitlin zeka alanlarini dikkate
alacak, hem uygun 6grenim-6gretme modelleri se-
cilirken ders arag—gerecleri de g6z 6nlinde bulundu-
rulacak hem de sUrpriz bir sekilde ortaya ¢ikabilecek
olan sorunlar énceden kestiriimeye calisiip dnlen-
me noktasinda cabalar sarf edilecektir. Coklu Zeka
Kuramina dayall planlama ile siniftaki her zeka ala-
ni gozetilirken, 6grenme gicligld ceken veya yavas
yavas 6grenen 6grenciler ile kismen engelli 6grenci-

ler de (kaynastirma egitimi ile) ders ortamina sokul-
mus olacaktir. O halde Coklu Zek& Kuramina gore
ders planlarken su sorulan 6égretmenlerin kendileri-
ne sormalari ve bu sorular kapsaminda ders plani
yapmalari etkili, verimli, sorunsuz ve her zeka alanini
gozetici bir 6grenme-6gretme icin cok blylk énem
arz etmektedir. (Tablo 2)

Ogretmen ayrica planlama sorularini égrencilere
de sorup, onlarin goérigslerini de alarak daha etki-
li, verimli, kalici izli ve &grencileri gézeten bir ders
planlamasi yapabilirler. Bu kapsamda, ders planla-
masi is ve islemlerinde su noktalarinda g6z énin-
de bulundurulmasi, daha rahat, sorunsuz, etkili ve
verimli bir sinif ortami ve 6grenme-6gretme slreci
saglayacaklardir (Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006):

Ogretmenler, biitiin zekalara esit derecede énem
vermelidir.

Ogretmenler materyal kullanimini planlarken bu-
nun tim zekalan gelistirici ya da tim zekalar kullan-
maya yonelik olmasina dikkat etmelidirler.

Bu durum yalnizca 6gretmeyi saglamakla kalma-
yacak, 6gretmeni de ayni konuyu degisik ve yaratici
faaliyetler diizenleyerek 6gretmeye giidileyebilir. Bu

2 -
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Tablo 3. Zeka Kavramina Gére Ders Plani Ornegi

Ders / Unite Adi:

Fotosentez: Glines isiginin yiyecege dénismesi

Dersin / Unitenin Hedefleri:

Ogrencilerin fotosentez siirecini yedi zeka alaninda égrenmeleri

Beklenen Ogrenme Ciktilar:

Ogrenciler fotosentez siirecinde; gérsel, mantiksal, sdzel ve miiziksel olarak degisi-
min nasil gergeklestigini kendi yasantilariyla iliskilendirerek ifade edeceklerdir.

Ders Arag — Gerecleri:

Fotosentez sirecini gosteren afisler ya da sekliler, bir takim mizik kasetleri ya da
CD'’leri ile ¢alicilar, sulu boyalar, fen dersi kitabi

Ogrenme Etkinlikleri

Sozel / Dilsel:

Mantiksal / Matematiksel: . .
zilmesi.

Ders kitabindan fotosentezle ilgili bélimin okunmasi, dnemli kelimelerin altlarinin ci-

Bedensel / Kinestetik:

Fotosentezin asamalarini gésteren bir zaman gizelgesinin hazirlanmasi.

Gorsel / Uzamsal:

Suluboyalarla fotosentez stirecinin resminin yapilmasi.

Miziksel / Ritmik:
turulmasi

Fotosentezin degisik asamalarini anlatan ve birbirinden farkli mizik cimlelerinin olus-

Sosyal / Bireysel arasi:
masi.

Kicuk gruplarla, kloroplastlarin fotosentezde oynadiklari rol hakkinda tartisma yapil-

icsel / Ozedbdniik:
yazilmasi.

Fotosenteze iligkin kisisel deneyim ve bilgileri yansitan kiglk bir gazete makalesinin

. Sozel/ Dilsel etkinlik,

islenis Sirasi: . Gérsel / Uzamsal,
. Miziksel / Ritmik,
. Sosyal / Bireylerarasi,

. icsel / Ozeddnik.

N O OB~ WODN =2

. Mantiksal / Matematiksel,
. Bedensel / Kinestetik,

Degerlendirme Yontemleri:
istenmesi

1.7. Matematiksel zaman cizelgesi ya da resim puanlandirimasi.
2. Ogrencilerden baska birinin oynadigi rolii ya da séyledigi sarkiy1 degerlendirmesinin

Kaynak: Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996
sekilde dgrenilen bir konu daha iyi anlagilabilir.

Herkes yedi zeka alani ile dogar ancak, ne yazik
ki, 6@renciler sinifa farkli zekalari gelmis halde ge-
lirler. Her cocuk kendi zihinsel gic ve zayifliklaryla
6grenme ortaminda katilabilirler.

Ote yandan Saban (2004), ders plani yapilirken
“tematik” bir yaklasimin da izlenmesi gerektigini

12

vurgulamaktadir. Kovalik (1993) ise bu baglamda,
o6gretimde tematik yaklasimin, sinif ortaminda ele
alinacak konuyla ilgili ¢esitli 6grenme etkilerinin in-
terdisipliner ya da disiplinler arasi bir anlayisla plan-
lanmasi ve uygulanmasi gerektigini savunmaktadir.
Cunkl Saban (2004)’a gére tematik anlayisin 6zi
olan “tema” kavrami birden ¢ok disiplin arasindaki
geleneksel sinirlan ortadan kaldirmaktadir; ayrica



cesitli disiplinlere iligkin dig
diinyada bir arada bulunan
butlin bilgileri ve beceri-
leri birbiriyle iligkilendirir
ve 6grencilerin kendi zek&
alanlarini pratik bir bicimde
kullanmalarina firsat tani-
maktadir.

Ogretmenin kendi ken-
dine ve 6grencilerinde go6-
rGslerini alarak sordugu
sorulardan sonra ders pla-
ni hazirlama slrecine ge-
cilmektedir. Saban (2004:
67), Coklu Zeka Kavramina
dayall ders planlama sure-
cini su sekilde siralamak-

tadir:

Asama: Belli bir konu
ya da amag¢ belirleyin ve
onu bos bir kagidin merke-
zine yazin.

Asama: Belirlenen amag ya da konuya iligkin gok-
lu zeka alanlarina ait bazi anahtar sorulari yoneltin.

Asama: Konunun islenmesinde kullanilabilecek
o6gretim materyallerine, tekniklerine ve stratejilerine
iliskin butln ihtimalleri distnin. Daha sonra, her
zeka alanina iliskin belirlediginiz bitin égretim stra-
tejilerine, materyallerini ve tekniklerini bir bos kagida
kaydedin.

Asama: Her zeka alani igin mUmkin olabilecek
en fazla sayida 6gretim yaklagimlarini belirlemek
veya konuyu nasil ele alacaginiza iligkin fikirleri tespit
etmek icin meslektaslarinizla beyin jimnastigi yapin.

Asama: Tespit ettiginiz fikirlerden, materyallerden
veya 6gretim stratejilerinden sinifta isleyeceginiz ko-
nuya veya temaya en uygun olanlari segin.

Asama: Sectiginiz 6gretim stratejilerini ve mater-
yallerini kullanarak belirlenen amag veya konu etra-
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finda bir ders ya da Unite plani gelistirin.

Asama: Hazirladiginiz ders ya da Unite planini uy-
gulayin.

Artik Coklu Zek& Kavramina ders plani yapma-
ya haziniz. Tim zeka alanlarini kucaklayici érnek bir
ders plani sablonu su sekilde gdsterilebilir. (Tablo 3)

Yukaridaki tablodan da gorilebilecegi Uzere, bir
ders planina bitiin zeka alanlarini kucaklamasina
olanak verilebilir;, ama bu noktada su husus asla
unutulmamalidir ki; bir veya iki ders zaman zarfin-
da bu zeka alanlarinin hepsini birden kullanmak zor
goriinmektedir. Bu ylzden 6gretmenlerin her bir—iki
derste en az U¢ zeka alanini kullanarak, tim zeka
alanlarinin kullanimini batin haftaya yaymalar boy-
lesi bir planin uygulanmasini da olanakli hale getire-
cektir.

Ogretmen, Coklu Zeka Kurami uygulamalarinda
cok farkll 6grenme—6gretme stratejilerini kullanabilir.

23
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Unutulmamalidir ki, zaten Coklu Zeké isminde “cok-

lu” kelimesini barindirdidi i¢in 6grenme-6gretme
strecinde ¢oklu ve cgesitli stratejilerden bahsetmek
olasi duruma gelecektir (Lazear, 1997). Ogretmenin
bu 6grenme-6gretme stratejilerini dgrencilerine so-
rup, onlara danisabilecegi gibi; énceden yapacagi
bir “Coklu Zeka Envanteri” ile dgrencilerinde bulu-
nan zeka alanlarini belirleyip bunlara gére ders plani

yapabilecegi gibi, ders uygulamasi da yapabilir.

Coklu Zekad Kuramina gore, egitimin amaci sa-
dece Ogrencilerin akademik basarilarini arttirmak
degil, ayni zamanda 6grencilerdeki Coklu Zeka po-
tansiyellerini ortaya cikarmak ve onlari gelistirmektir.
(Saban, 2004). Bu ylzden, yapilacak olan egitim—
ogretim etkinlikleri yalnizca 6grencilerin akademik
basarilarini arttirici nitelikte olmayacak; ayni zaman-
da onlarda bulunan zeka potansiyellerini ya da alan-
lari ortaya cikarici bicimde olmalidir. Gardner (2006)
egitimde Coklu Zeka Kuramini kullanan Amerika’da-
ki 41 okulun muddrleriyle konusuldugunda bu mu-
dirlerin %78’i kuramin uygulanmasiyla birlikte 6G-
rencilerin basar oranlarinda %63’lUk artis oldugunu
belirtmektedir. Bir bagka taraftan, %78’i okullarin
6grenme glcliglu ceken dgrencilerin basarilarinda
gelisme oldugunu sdylemektedir. Yine bu 41 mdur-
den ailelerin okulla dayanigsmasinin %80 oraninda
arttigi, %81 oraninda ise 6grenci disiplin problemle-
rinde iyilesme oldugunu séylemektedir. Arastirmaya
katilanlar, Coklu Zekd Kuramina odaklanmalarindan
dolayi 6grencilerin 6grenmeyi daha eglenceli, okulu
da daha az sikici bulduklarnni saptadiklarini belirt-
mektedirler.

Coklu Zekd Kuraminin 6gretim sirecindeki en
blylk etkisi 6gretmenlerin 6gretim stratejileri ge-
listirmede yaraticiliklarinin artmasidir. GUnkU 6gret-
men ve planlamacilar her bir zeka ile ilgili etkinlikler
disunurken ister istemez yéntem ve teknik reper-
tuarlan gelismekte, farkli ve orijinal teknikler ortaya
¢ikabilmektedir. Bu sirecte farkl zeka tdrlerini sinif
etkinliklerinde kullanma s6z konusu oldugundan
farkli derslerde uzmanlasmis dégretmenler arasinda

L}

isbirligi de gelismektedir. (Sevil-Buyukalan, 2003).

Yapilacak olan egitim-6gretim faaliyetleri yalniz-
ca soOzel anlatim veya sunus yoluyla 6gretme stra-
tejilerine bagl diger tim ydntem ve teknikleri de
kucaklayici nitelikte olmalidir. Bu ylzden yapilacak
her etkinlikte 6grenci artik siinger olarak algilanma-
yacak (Saban 2004), 6grencilerde kalici izli ve davra-
nisa yonelik bilgi ve becerilerin edinimi saglanacak-
tir. O halde, yapilacak olan her turli egitim - 6gretim
uygulamalari, tek bir 6grenme - 6gretme stratejilerini
degil; birden fazla ve coklu bir 6grenme - 6gretme
stratejilerini s6z konusu duruma getirecektir. Coklu
6grenme stratejileri kullanimi hususunda su sekilde
uygulama etkinlikleri karsimiza ¢ikmaktadir. Bura-
daki uygulama etkinlikleri, Campbell, Campbell ve
Dickinson’dan (1996: 233) uyarlanarak alinmistir:

Sozel / Dilsel Zeka Meniisi

Bu zekd menlisii genelde sdzciklerle yakindan
iliskili olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Sézel / Dilsel
zeka alanina yonelik etkinliklerine genelde su 6rnek-
ler verilebilir:

¢ Hikaye anlatma
¢ Bir tartismayi ydnetme

¢ Bir konu hakkinda siir, masal destan, kisa piyes
ya da yeni bir makale yazma

¢ Bir radyo programi icin canli séylesi hazirlama.
¢ Bir rdportaj hazirlayip yazma

e Oykii dinleme ve sesli / sessiz okuma.
Mantiksal / Matematiksel Zeka Meniisii

Mantiksal / Matematiksel zeka menisi genellikle
mantiksal ve sayisal iglerle iligkili olarak ortaya ¢ik-
maktadir. Bu zeka alanina yoénelik etkinlikler listesi
su sekilde siralanabilir:

e Matematiksel bir formUll yerine koyma
¢ Bir deney tasarlama ve yénetme

¢ Bir seyi sembollerle gésterme



® Benzerleriyle karsilastirma

® Benzerlikleri ya da farkliliklar tanimlama
® Problem ¢bézme

¢ Siniflama ve siralama yapma

¢ Hipotezler gelistirme ya da test etme
Gorsel / Uzamsal Zeka Meniisii

Gorsel / Uzamsal Zeka Meniisu sekillerle, resim-
lerle, cizimlerle renklerle, velhasil gbérsel imgelerle
yakindan iligkilidir. Onun igin bu zekd menlslinde
o6grencinin gérme duyusuna hitap etmede bulylk
fayda gorilmektedir. Bu zeka alanina yonelik etkin-
likler listesi su sekilde ifade edilebilir:

¢ Grafik, harita, kiime ya da sekil olusturma

¢ Bir slayt gosterisi, videokaset ya da albim ha-
zirlama

¢ Bir konuyu anlatmak i¢in sanatsal Urlnler orta-
ya koyma

® Yap-Boz oyunlari yapma

¢ Nesneleri ¢izim, boyama ve heykel ile ifade
etme

o Ogretim teknolojilerinden yararlanma
Miiziksel / Ritmik Zeka Meniisii

Muiziksel / Ritmik Zeka genellikle seslerle, melo-
dilerle, ritimle vb. ¢cok yakindan iligkili bir zeka alani
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yiuzden yapilacak
olan etkinliklerde bu hususlarla yakindan iligkili ol-
malidir. O halde bu zeka etkinlikleri menusi su sekil-
de listelenebilir:

e Glzel bir mizik esliginde sunu yapma

¢ Olaylan sarki sdyleyerek ya da ellerini vurarak
(rap) anlatma

¢ Bir konu igerisindeki ritimsel ériintileri saptama
¢ Bir olayi, bir sarkinin sézleriyle anlatma

¢ Bir calgl veya enstriiman yapma ve kullanimini
gosterme
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¢ Bir koroda goérev alma

¢ Bir sarki besteleme

* Muzikle okuma yapma

Bedensel / Kinestetik Zeka Meniisii

Bedensel / Kinestetik Zeka alani, dogasi itibari ile
hareketlerle iligkilidir. Bu ylzden yapilacak etkinlikler
de hareketle, diger bir ifade ile 6grencinin viicudunu
kullanmasina olanak saglanmalidir. Bu ylzden yapi-
lacak olan etkinlik menisi bu zeka alanina hitaben
su sekilde ortaya ¢ikmaktadir:

¢ Bir dislUnceyi hareketlerle agiklama

¢ Bir konu hakkinda ¢evre gezisi planlama ve y6-
netme

e Esyalari elleriyle tanitma

¢ Oyun kagitlaryla bir kule yapma

e Yaraticl drama yapma

® Pantomim oynama

¢ Benzetim-canlandirma yapma
Sosyal / Bireylerarasi Zeka meniisii

Sosyal / Bireyler arasi zeké geneli itibari ile 6gren-
cilerin birlikte is yapabilmeleri anlamina gelmektedir.
O hélde, yapilacak olan tim etkinliklerin égrencilerin
bir arada is yapabilmelerine ydnelik olmasina dikkat
edilmelidir. Bundan dolayi, Sosyal / Bireyler arasi
zeka alanina yoénelik etkinlikler menlsi su sekilde
siralanabilir:

¢ Bir toplantiy1 ydnetme

e Bir konuyu 6grenmek igin sosyal becerilerini
kullanma

¢ Bir projede yer alma

e Birilerine bir konuyu 6gretme

® Teknolojiden yararlanma

¢ Kendini bagkalarinin yerine koyma

¢ Bir konu hakkinda baskalari ile tartisma

25
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icsel / Ozedoniik Zeka Meniisii

icsel / Ozeddniik Zeka alani dodasi ve icerigi iti-
bariyle 6grencilerin kendi baslarina, bireysel olarak
yapacaklar islerle iligkilidir. Bu yuzden, yapilacak
her etkinlikte 6grencinin gorislerine dnem vermekle
beraber; bu zeka alaninda bireysel calismalara yer
vermek onemlidir. O halde, bu zeka alaninda uygu-
lanabilecek olan etkinlikler sunlardir:

¢ Kendini basarill kilabilecek niteliklerini saptama
e Kendine bir hedef segme

¢ Kendi ¢calismalarini degerlendirme

¢ Kisisel degerlerini saptama

¢ GUnldk tutma

¢ Kendi kendini tanima ve tanimlama

e Sorumluluk alma ve gbrevi yerine getirme

e Odaklanma
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¢ Meditasyon yapma

Doga / Dogaci Zeka
Meniisii

Doga / Dogaci Zeka alani
doga ve cevre ile yakindan
iliskili olmakla beraber; yapi-
lacak olan etkinliklerinde de
dogaya ve dogasal olaylara
yer vermekte biyik faydalar
gorilmektedir. O halde, bu
zeka alaninda yer verilebile-
cek olan baz etkinlikler su
sekilde siralanmaktadir:

e Bir doga olay! hakkinda-
ki gbzlemlerini deftere yazma

* Ydresel ve dinya gevre-
sindeki degisimleri tanimlama

e Teleskop, mikroskop

kullanma

e Dogal nesnelerin fotog-
rafini cekme ya da resimlerini
cizme

¢ Koleksiyon yapma

¢ Doga projeleri gelistirme

e Bitki yetistirip, hayvan besleme
* Doga belgeselleri izleme
Sonug¢

Egitim sistemimizde yillardan beri uygulanmak-
ta olan geleneksel 6grenme-6gretme ydntemleri,
kullanilan ders arac ve gereclerinin yetersizligi veya
glncellenememesi, 6gretmen dgrenci iliskileri, okul-
larin ekonomik ve fiziki yapilari gibi konularin egitim
konusunda arzu edilen yerde olmadigimizi gdster-
mektedir (Ozden, 2005). Ogrencileri ezberden uzak
tutmak, sorunlari ¢cézerken distinip analiz edebilme
ve sahip olduklari potansiyelleri olabildigince 6gren-
me sirecinde kullanabilme vyetilerini kazandirabil-



mek, ulasiimasi gereken en dnemli hedef olmalidir
(Sanbdl, 2010). Bunun yani sira, her bir dgrencinin
farkl bir zek& yapisina sahip oldugu gercegini goz
6éndnde bulundurmak Uzerinde durulmasi gereken
diger 6nemli konudur (Armsrtong, 2000).

Coklu Zeka Kurami, 6grenme-6gretme etkinlikle-
rini zenginlestirmek ve 6Jrencilerin farkli zeka alan-
larini dikkate almak noktasinda 6grenme-6Jretme
slreclerine yansimaktadir. Coklu Zekd Kuraminin
siniflarda uygulanabilmesi icin éJretmenlerin degi-
sik yéntemler ve onlara uygun olan farkli materyal-
ler kullanmalari gerekir. Bir diger ifadeyle, ayni seyi
farkli metotlarla ve malzemelerle 6Jretmek, birbirin-
den farkh anlama kapasitesi olan ¢cocuklarin daha
kolay ogrenmelerini saglayacaktir (Lazear, 1997;
Armstrong, 2000).

Campbell (1997), Coklu Zekad Kuraminin sinif
uygulamalarn hususunda birgok ¢alisma yapildigini;
ama bunlarin icinde ancak en dogrusunun belirle-
nemeyecegini, 6gretmenin sinif ortamina, hedefleri-
ne ve topluma bakarak uygun ydntemleri secmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Kimi egitimciler zeka
alanlarini, pek ¢ok baslangic noktasi saglayacak
ogretimsel slreclerde kullanmayi; kimileri ise anao-
kulundan itibaren her 6grencinin gic¢li ya da baskin
olan zek& alaninin belirlenmesi gerektigini savun-
maktadir.

Ogretim etkinliklerinde ortamin zenginlestirilme-
si hem konunun daha kolay anlasiimasini hem de
ogrenenlerin 6gretim etkinliklerinden keyif almalarini
saglamaktadir. Bu baglamda, 6gretim ortamini farkli
zeka tirlerine hizmet edecek etkinliklerle destekle-
mek 6grencilerin konuyu farkh boyutlari ile gdérmeleri
acisindan biyik énem tasimaktadir. Ele alinan ko-
nunun farkh zeka alanlarini iceren etkinliklerle 6gre-
tilmesi, farkli bireysel 6zelliklere ve farkli grenme si-
tillerine sahip olan bireylerin hemen hepsi tarafindan
anlasiimasini saglayacaktir (Bagbay,2000).

Coklu zeka teorisi, derslerin, konularin veya ni-
telerin planlanmasinda sadece sinif 6gretmenlerinin
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kendi aralarinda isbirligi yapmalarini desteklemekle
kalmayip sinif dgretmenleri ve brans dgretmenlerinin
birlikte ¢calismalarini 6ngérmektedir. Bu durum, do-
layli olarak sinif ve brang 6gretmenleri arasinda ekip
ruhunun olusmasini da saglayacaktir (Saban, 2004;
Shearer, 2004).
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